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la expansión de la educación secundaria, el nivel requerido 
para satisfacer la creciente demanda en la región. 

Varias razones podrían explicar los elevados costos 
asociados con la educación secundaria. En algunos 
países, las escuelas secundarias están ubicadas lejos 
de los hogares de los estudiantes, circunstancia que 
conlleva costos adicionales derivados del traslado o la 
necesidad de tener que optar por escuelas con internado. 
En general, los maestros de educación secundaria deben 
tener certificaciones académicas más avanzadas y, por 
lo tanto, perciben mayores remuneraciones que los 
maestros de primaria. 

En muchos países de ingresos bajos, tales como Malawi, 
Madagascar, Níger y Rwanda, la remuneración de un 
maestro de secundaria es entre dos y cuatro veces 
mayor que la de un maestro de primaria (base de datos 
de Pôle de Dakar). En líneas generales, el gasto público 
en educación secundaria puede variar significativamente 
según los mecanismos de participación en la financiación 

existentes, donde se incluyen los aportes del hogar y de 
otras entidades privadas. 

El financiamiento privado de la educación 
secundaria: Una pesada carga, especialmente para 
las familias pobres, ante crecientes presiones para 
expandir el acceso 

A pesar de que muchos países han optado por abolir 
los aranceles escolares con la finalidad de ofrecer una 
educación gratuita para todos, en muchas regiones del 
mundo los hogares aún deben asumir una pesada carga 
en el financiamiento de la educación secundaria. Los 
aportes del hogar aún son necesarios para complementar 
el gasto público en educación y en algunas regiones 
del mundo continúan siendo una fuente esencial de 
financiamiento del desarrollo de la educación. 

El Gráfico 36 compara el aporte promedio al 
financiamiento de la educación proveniente de fuentes 
públicas y de hogares en cinco regiones. En promedio, 

Nota:	 Se han utilizado los datos más recientes en el período 2006-2010.
Fuente:	Gasto público en educación y tasa bruta de matrícula: Instituto de Estadística de la UNESCO, base de datos y Cuadro Estadístico 15; PIB: Banco Mundial.

¿Son los costos unitarios de estudiantes de secundaria superiores a los de alumnos de primaria? 
Gasto por estudiante de secundaria comparado con el gasto por alumno de primaria, en países 
seleccionados, 2009 
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la proporción del aporte de los hogares a los costos 
de educación es, de hecho, más alta en África 
Subsahariana, donde este aporte se eleva al 49% y 44% 
del gasto total en primer y segundo ciclo de secundaria, 
respectivamente. Estos porcentajes son menores en el 
caso de la educación primaria (30%) y terciaria (22%). 

Los aportes del hogar al financiamiento de la educación 
secundaria también son elevados en América Latina y el 
Caribe y Asia Oriental y el Pacífico, donde fluctúan entre el 
25% y el 41% del gasto total en este nivel educativo. 

En contraste, los aportes del hogar son relativamente 
bajos en América del Norte y Europa Occidental, así como 
en Europa Central y Oriental, donde estos representan 
entre el 7% y el 8% del gasto total en educación. 

En varios países en desarrollo, el alto costo que significa 
la educación secundaria para los hogares tiene un efecto 
negativo en los estudiantes de familias pobres. Estos 
hogares tienen una menor probabilidad de solventar 
los costos de la educación secundaria derivados del 
pago de matrículas, la adquisición de libros de texto, 

etc. En la Sección 1.6, se menciona que la riqueza del 
hogar está asociada con la participación en el primer 
ciclo de educación secundaria. Asimismo, los costos 
de oportunidad son más altos para los adolescentes 
en edad de cursar educación secundaria que para 
los adolescentes en edad de cursar el nivel primario, 
dado que los primeros tienen un mayor potencial para 
trabajar y generar ingresos. Esto, a su vez, tiene un 
impacto negativo adicional en la matrícula de educación 
secundaria.17 

Una serie de factores interrelacionados configuran 
los patrones nacionales asociados con los gastos del 
hogar en educación secundaria. En muchos países, 
la educación primaria es gratuita, en tanto que los 
estudiantes de educación terciaria son fuertemente 
subsidiados a través del financiamiento público. La 
educación secundaria es una etapa intermedia crucial 
entre estos dos niveles de educación. En consecuencia, 
el gasto equitativo de recursos públicos en todos los 

17	 Un informe reciente del UIS sobre financiamiento de la educación secundaria en 
África Subsahariana presenta un análisis detallado de la educación en países en 
desarrollo: www.uis.unesco.org/publications/finance

Notas:	Los promedios están basados en promedios simples de países seleccionados que reportan datos para el período 2003-2010. 
Número de países cubiertos por cada región: África Subsahariana (16/45), América Latina y el Caribe (12/42), Asia Oriental y el Pacífico (5/34), América del Norte y Europa 
Occidental (20/29), y Europa Central y Oriental (11/21). 
Las regiones se muestran de acuerdo a la contribución de los hogares al costo de financiamiento de la educación secundaria. 

Fuente:	países de África Subsahariana: Pôle de Dakar, base de datos; todas las otras regiones: Instituto de Estadística de la UNESCO, base de datos.

GRÁFICO 36 ¿Cuánto contribuyen los hogares a la educación secundaria? 
Gasto del hogar en educación como porcentaje del gasto total en educación, por nivel educativo, 
países seleccionados, por región, 2003-2009 
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niveles de educación constituye un área clave de las 
políticas educativas. 

Opciones de políticas económicas para aumentar 
el nivel de inversión en educación secundaria 

Los compromisos relacionados con la educación primaria 
universal (EPU) para toda población en edad de cursar 
este nivel están dando frutos. Sin embargo, en la medida 
que un mayor número de niños concluye la educación 
primaria, se intensifica la presión en el primer y segundo 
ciclo de educación secundaria para atender la creciente 
demanda por oportunidades educativas adicionales. 

En vista de las restricciones presupuestarias de muchos 
países en desarrollo, agravadas por la crisis financiera que 
atraviesan numerosos países donantes, la necesidad de 
elaborar estrategias dinámicas, innovadoras y sostenibles 
encaminadas a reforzar el financiamiento de la educación 
secundaria cobra urgencia. Las siguientes sugerencias 
constituyen posibles opciones de política económica para 
los países que aspiran a expandir este nivel educativo.18 

En países de ingresos bajos – especialmente en la región 
de África Subsahariana, donde se registran TBM de 
secundaria extremadamente bajas y el financiamiento 
público de este nivel es insuficiente – existe la urgente 
necesidad de incrementar el gasto público destinado a 
la educación secundaria. También es necesario movilizar 
recursos adicionales para educación secundaria, objetivo 
que se puede lograr de dos maneras: i) identificando 
nuevas fuentes de financiamiento; ii) reasignando los 
recursos de financiamiento destinados al nivel primario 
y terciario al nivel secundario. Si bien la habilidad para 
asignar nuevos recursos de financiamiento a la educación 
secundaria bien podría estar restringida por una frágil 
base impositiva y ciertamente estaría subordinada al 
entorno macroeconómico global, la reasignación entre 
sectores dependerá de cuán cercana esté la educación 
primaria a la meta de acceso universal. De encontrarse 
próxima a esta meta, o en el caso de haberla concretado, 
ya no se requerían inversiones fuertes en este nivel.19 
Adicionalmente, los recursos que probablemente se 

18	 Lewin (2008) ofrece una amplia gama de alternativas relevantes y 
económicamente accesibles que pueden dar orientación a los gobiernos que 
buscan formas de financiar la expansión de la educación secundaria.

19	 Rwanda ha ido progresivamente reduciendo la proporción del presupuesto de 
educación asignado a la educación superior. Inicialmente, esta reasignación 
se destinó a financiar las necesidades de educación primaria desatendiendo 
las necesidades de la educación secundaria. A partir del 2008, sin embargo, 
el énfasis se ha reorientado a la educación secundaria. Para mayores detalles, 
véase Uyttersprot (2008). 

liberen del nivel terciario serían marginales relativos a las 
masivas inversiones requeridas para la expansión de la 
educación secundaria. 

Adicionalmente, se deben reexaminar los costos unitarios 
relacionados con la educación secundaria. Una serie 
de países que registran bajas TBM de secundaria, 
especialmente en la región de África Subsahariana, 
muestran costos unitarios por estudiante de secundaria 
relativamente altos. Para estos países, una reducción 
de los costos unitarios podría incentivar la participación 
en educación secundaria. Según el contexto del país, 
se podrían tener en cuenta las siguientes alternativas: 
i) disminuir el precio de los insumos (maestros, libros, 
edificaciones escolares); ii) mejorar la eficiencia interna 
(reducir las tasa de repetición y deserción); y iii) desarrollar 
mecanismos de participación en los costos (aumentar los 
aportes privados para financiar el costo de la educación 
secundaria). Las estrategias que apuntan a disminuir el 
costo de insumos se han implementado con cierto grado 
de éxito en la educación primaria y la recomendación en 
este sentido sería que los países exploraran la posibilidad 
que estas también puedan aplicarse a la expansión de 
la educación secundaria. Por ejemplo, algunos países 
han implementado con éxito estrictos procedimientos 
de adquisiciones con el propósito de reducir el riesgo 
de costos excesivos asociados con las edificaciones 
escolares e incluso con la provisión de libros de texto 
(Lewin, 2008). 

Quizás la consideración más importante a tener en cuenta 
es que todos estos esfuerzos estarán condenados al 
fracaso si el sector educación y los gobiernos en su 
conjunto se muestran ineficientes en la administración 
de sus finanzas públicas. Varios estudios de campo 
conducidos en regiones en desarrollo, tales como la 
encuesta de seguimiento del gasto público (Banco 
Mundial), muestran que el hecho de asignar recursos 
públicos no conduce, por sí solo, a buenos resultados 
si no se cuenta con una sólida gestión administrativa 
de dichos recursos (Rajkumar y Swaroop, 2008).20 Las 
medidas de reducción de costos y las asignaciones 
adicionales que se destinen a la educación secundaria 
deben ir acompañadas de estrategias que garanticen que 
los recursos disponibles tendrán el destino apropiado y 
serán utilizados en la adquisición de los bienes y servicios 
adecuados. 

20	 Para más información sobre la encuesta de seguimiento del gasto público, 
sírvase visitar: http://go.worldbank.org/84C1RUHTD0.
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Hallazgos clave

Dentro del sistema educativo, la educación secundaria es 
una etapa de crucial importancia para el desarrollo social 
y económico de un país. En la medida que más países 
logran universalizar la educación primaria, la demanda 
mundial por educación secundaria continúa creciendo. 
Los conocimientos, actitudes y habilidades que las 
personas jóvenes adquieren a través de la educación 
secundaria son importantes para asegurar su futuro como 
ciudadanos activos y productivos de un país. Hoy, más 
países necesitan una fuerza laboral sofisticada dotada de 
competencias y habilidades que no se pueden adquirir 
solamente a través de la educación primaria. Asimismo, 
los trabajadores que han completado el segundo ciclo de 
educación secundaria reciben remuneraciones más altas 
que aquellos con menos educación (UIS, 2005b; UIS y 
OECD, 2003; Banco Mundial, 2005).

Este informe ofrece una visión global de los temas de 
actualidad en educación secundaria, utilizando datos e 
indicadores para el año escolar 2009. A nivel mundial, 
el número de menores matriculados en educación 
primaria ha aumentado gracias a los esfuerzos de los 
países y la comunidad internacional para cumplir metas 
acordadas internacionalmente, entre ellas el Marco 
de Acción de Dakar y la Declaración del Milenio de 
las Naciones Unidas. En el mundo, el número total de 
menores en edad oficial de cursar educación primaria 
que se encuentran matriculados en educación primaria o 
secundaria, expresado como porcentaje de la población 
correspondiente, aumentó del 84% al 90% entre los años 
1999 y 2009. 

Respecto de la conclusión de educación primaria, el 
promedio mundial de la tasa bruta de admisión al último 
grado de este nivel revela que el 88% de los menores 
completarán la enseñanza primaria el año 2009 relativo al 
total de la población en edad de cursar el último grado. 
En 91 de los 162 países de los que se dispone de datos 
recientes, las niñas y niños tienen la misma probabilidad 

de graduarse de educación primaria. Mientras que 
las niñas tienen una menor probabilidad de concluir 
educación primaria en 47 países, los niños tienen una 
menor probabilidad de concluir este nivel en 24 países. 

El UIS ha desarrollado un nuevo indicador que refleja la 
probabilidad que tiene un estudiante de avanzar al nivel 
superior de educación independientemente de haber 
repetido. La tasa efectiva de transición de educación 
primaria al primer ciclo de educación secundaria alcanza 
el 95% o más en la mayoría de los países de Europa 
Central y Oriental, Asia Central y América del Norte y 
Europa Occidental. Por otra parte, muchos países de 
África Subsahariana exhiben bajos niveles de transición 
entre estos niveles. El 2009, se registró una tasa efectiva 
de transición del 80% o menos en 17 de los 30 países de 
la región que reportan datos. 

Si bien la participación en educación secundaria ha 
experimentado una expansión global a partir de 1999, 
aún dista mucho de estar universalizada. A nivel mundial, 
las TBM de primer ciclo de secundaria se elevaron del 
72% al 80% entre los años 1999 y 2009, con destacables 
aumentos en los Estados Árabes (del 72% al 87%) y 
África Subsahariana (del 28% al 43%). Mientras que en 
el año 2009 el primer ciclo de educación secundaria era 
obligatorio en 80% de los países que reportan datos, un 
tercio de los menores del mundo vive en países donde 
el primer ciclo de secundaria se considera oficialmente 
obligatorio aunque las TBM son inferiores al 90%. 

En la mayoría de los países en desarrollo el segundo ciclo 
de educación secundaria no tiene carácter obligatorio. 
En el año 2009, las TBM de este nivel registraron valores 
bastante inferiores al promedio mundial del 56% en los 
Estados Árabes (48%), Asia Meridional y Occidental 
(44%) y África Subsahariana (27%). En muchos países, 
con excepción de los países de África Subsahariana, la 
matrícula en programas vocacionales como porcentaje de 
la matrícula total de segundo ciclo de secundaria declinó 
entre los años 1999 y 2009.

CONCLUSIONES
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Esto señala, en parte, que los componentes vocacionales 
se han integrado a los programas de educación general 
y que los programas vocacionales especializados, 
orientados a ocupaciones específicas, tienen cada vez 
menos presencia. 

Las desigualdades observadas en el acceso de 
hombres y mujeres jóvenes a la educación secundaria 
continúan planteando un desafío. Entre los años 1999 
y 2009, las TBM femeninas aumentaron del 69% al 
79% en primer ciclo de secundaria y del 43% al 55% 
en segundo ciclo de secundaria en todo el mundo. Sin 
embargo, en los Estados Árabes y África Subsahariana 
aún se observan graves desigualdades de género en 
primer ciclo de secundaria, problema que se extiende 
al segundo ciclo en Asia Meridional y Occidental 
y África Subsahariana. Incluso en países que han 
logrado la paridad de género al nivel agregado, los 
datos desagregados de la población suelen revelar 
una persistente desigualdad de género en términos de 
asistencia escolar, por ejemplo entre menores de zonas 
rurales u hogares más pobres. 

A nivel mundial, el número de docentes de educación 
secundaria aumentó sustancialmente entre los años 
1990 y 2009, paralelamente a la matrícula de este nivel. 
Por consiguiente, el ratio de alumnos por docentes de 
educación secundaria se ha mantenido prácticamente 
al mismo nivel en casi todas las regiones. En la mayoría 
de los países de ingresos bajos de África Subsahariana 
que proporcionaron datos, los maestros de educación 
secundaria suelen percibir salarios más altos que los 
maestros de educación primaria. En la mayoría de los 
países de ingresos medios y altos que reportaron datos, 
la diferencia entre las remuneraciones de maestros de 
primaria y secundaria es muy pequeña o insignificante. 

A pesar de que la población mundial de menores en 
edad de cursar el primer ciclo de educación secundaria 
que no se encuentra matriculada en educación primaria 
o secundaria se ha reducido drásticamente, 72 millones 
permanecen aún fuera de la escuela. Los porcentajes 
más altos de niños fuera de la escuela en edad de cursar 
el primer ciclo de secundaria se registraron en África 
Subsahariana. Las bajas tasas de matrícula observadas 
entre menores de este grupo etario se explican en parte 
por el hecho que un alto porcentaje de los menores en 
edad de cursar la educación primaria nunca han asistido 
a una escuela. 

De todos los menores en edad de cursar educación 
primaria que se encuentran fuera de la escuela, el 19% la 
abandonó y el 81% nunca tuvo la oportunidad de asistir. 
Es muy probable que la mitad de estos menores nunca 
ingrese a la escuela y el 30% lo haga en algún momento, 
ya sea al nivel primario o a secundario. 

Respecto del gasto público en educación, a nivel mundial, 
prácticamente el mismo porcentaje relativo al PIB fue 
asignado a educación primaria (1,7%) y a educación 
secundaria (1,6%) el año 2009. Sin embargo, en países 
que registran bajas TBM de secundaria, se observa una 
gran variabilidad en el costo público unitario por estudiante 
de este nivel. Por otra parte, en países que exhiben altas 
TBM de secundaria los costos unitarios son relativamene 
bajos, salvo contadas excepciones. En particular, el costo 
unitario por estudiante de secundaria es relativamente alto 
en varios países de ingresos bajos de África Subsahariana. 
Datos obtenidos para 16 países de esta región revelan 
que la proporción de aportes del hogar a los costos de 
educación es más alto a nivel de educación secundaria 
que a nivel de educación primaria o terciaria. 

Implicaciones para la política educativa 

Las medidas de política orientadas a mitigar las causas 
de las bajas tasas de transición de educación primaria a 
secundaria deben tomar en cuenta la creciente demanda 
por educación secundaria. Si bien en la mayoría de 
los países de Europa Central y Oriental, Asia Central y 
América del Norte y Europa Occidental el 95% de los 
graduados de educación primaria continúa sus estudios 
a nivel de educación secundaria, las tasas de transición 
entre estos niveles continúan siendo bajas en muchos 
países de África Subsahariana. De acuerdo al contexto 
de cada país, sería recomendable implementar iniciativas 
orientadas a promover la oferta, tales como aumentar o 
mejorar la provisión de escuelas o maestros calificados, 
así como aquellas orientadas a promover la demanda, por 
ejemplo, mejorar las condiciones sociales y económicas 
de los hogares. 

También sería factible ampliar la oferta de segundo ciclo 
de educación secundaria de acuerdo a las demandas 
sociales y económicas de cada país. El acceso a este 
nivel, en comparación con educación primaria y primer 
ciclo de secundaria, aún es limitado en todas las regiones, 
con la sola excepción de América del Norte y Europa 
Occidental. 
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C O N C L U S I O N E S

En muchos países, incluidos los países en desarrollo, se 
advierte la necesidad de contar con recursos humanos 
poseedores de niveles más avanzados de competencias 
y habilidades para satisfacer las necesidades de una 
economía basada en el conocimiento. En consecuencia, 
los contenidos de segundo ciclo de educación secundaria 
deben ser pertinentes para el mercado de trabajo. 
Asimismo, la provisión de este nivel educativo debe ser 
planificada de manera tal que aborde las necesidades 
sociales y económicas específicas de cada país, tomando 
en cuenta consideraciones como la ubicación de la 
escuela, la capacidad física de la escuela, la incorporación 
de componentes vocacionales al currículo, las demandas 
del mercado de trabajo local y la provisión de maestros y 
equipos destinados a la instrucción. 

Es preciso identificar en mejor forma a los niños fuera de 
la escuela y los obstáculos que impiden su participación 
en la educación. A medida que las tasas de matrícula 
de educación primaria y primer ciclo de educación 
secundaria aumentan, la participación escolar de este 
grupo de menores se verá amenazada por desventajas 
múltiples y cada vez más complejas. 

Finalmente, la utilización de perfiles integrales de niños 
fuera de la escuela que permitan identificar características 
personales y del hogar, así como experiencias pasadas y 
esperadas de exposición a la escuela, puede ayudar a los 
formuladores de políticas a implementar intervenciones 
encaminadas a mejorar las tasas de matrícula y 
graduación de educación primaria y secundaria. 
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En los cuadros estadísticos se emplean los siguientes símbolos:

… No hay datos disponibles

* Estimación nacional

** Para datos nacionales: estimación del UIS 
Para promedios regionales: imputación parcial de datos debido a una cobertura incompleta de uno o más 
países (entre el 33% y 60% de la población)

— Magnitud nula o insignificante

. No se aplica

x(y) Datos incluidos en otra columna (y) del cuadro

+n Los datos se refieren al año escolar o fiscal (o financiero) n años o períodos después del año o período de 
referencia

-n Los datos se refieren al año escolar o fiscal (o financiero) n años o períodos antes del año o período de 
referencia

PERÍODO DE REFERENCIA

El período de referencia para los datos financieros y de educación presentado en esta publicación corresponde al año 
académico o fiscal que finaliza en 2009, o bien al año más reciente para el que se dispone de información dentro del 
período 2007-2008. Para un número reducido de países, se dispone de datos que corresponden al año 2010. 

Si un año de referencia determinado abarca dos años calendario, el año de referencia indicado será el más reciente. Por 
ejemplo, el año escolar 2008/2009 se indicará como 2009. 

Los indicadores de alfabetización refieren a los datos más recientes disponibles para el período 2005-2009. Si solo se 
dispone de datos anteriores al año 2005, se utilizan estimaciones para el año 2009 generadas por el Modelo Global de 
Proyecciones de Alfabetización por Edad Específica (GALP, por su sigla en inglés) del UIS. 

Los datos de logro educativo son los más recientes disponibles dentro del período 1998-2010. 

A los países que completaron el cuestionario conjunto UNESCO/OCDE/Eurostat (UOE) se les solicitó proporcionar datos 
sobre gastos y financiamiento en educación para el año fiscal finalizado el 2008 o el año más reciente para el que se 
disponga de información. 

Es posible que los datos presentados en el capítulo analítico no siempre estén incluidos en los cuadros estadísticos. Los 
datos correspondientes a otros años de referencia se encuentran disponibles en línea en el Centro de Datos del UIS: 
http://stats.uis.unesco.org

GUÍA PARA EL LECTOR
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FUENTES DE DATOS

Educación

El UIS acopia estadísticas agregadas de educación a partir de fuentes administrativas oficiales a nivel nacional. La 
información recabada comprende datos sobre programas educativos, acceso, participación, progresión, conclusión, 
eficiencia interna y recursos humanos y financieros. Estas estadísticas cubren: 

•• educación en escuelas preprimarias, primarias, básicas y secundarias y en institutos de educación superior, 
universidades y otros establecimientos de educación terciaria; 

•• educación en escuelas públicas (o estatales) y privadas, y 
•• educación para necesidades especiales (tanto en escuelas regulares como especiales). 

El UIS y otras agencias aliadas acopian estos datos anualmente a través de tres encuestas principales, que pueden ser 
descargadas desde el sitio web http://www.uis.unesco.org/UISQuestionnaires/Pages/Education.aspx

i)	 Encuesta UIS

Los cuestionarios de educación son enviados anualmente a los Estados Miembros de la UNESCO. Estos se basan en 
estándares, clasificaciones y mediciones internacionales que el Instituto revisa y modifica en forma periódica con el fin 
de abordar temas estadístico emergentes y mejorar la calidad de los datos. 

El Anexo D ofrece una lista de los países que participan en la encuesta UIS. 

ii)	 Encuesta conjunta UOE 

UNESCO-UIS, la OCDE y Eurostat (UOE) han administrado conjuntamente esta recolección anual de datos desde 
1993. El cuestionario UOE recopila datos de países de ingresos altos y medios integrantes o asociados de la OCDE o 
de la Unión Europea. La encuesta UOE acopia estadísticas educacionales más detalladas y permite la elaboración de 
conjuntos de indicadores de más amplio alcance. Estos se presentan en los Cuadros Estadísticos 20 a 29. 

El Anexo D ofrece una lista de los países que participan en la iniciativa de recolección de datos UOE. 

iii)	Programa de Indicadores Mundiales de Educación (WEI)

El programa WEI (World Education Indicators – Indicadores Mundiales de Educación) proporciona una plataforma 
que permite a los países de ingresos medios desarrollar una masa crítica de indicadores de políticas pertinentes que 
facilite obtener información más allá de la disponible a través del conjunto básico de estadísticas educacionales. Esto 
también hace factible la comparación directa entre los países participantes en la encuesta UOE, habida cuenta que la 
recolección de datos proporcionados por los países WEI se basa en un conjunto común de definiciones, instrucciones 
y métodos. 

Los siguientes países participan en la iniciativa de recolección de datos WEI: Argentina, China, Egipto, India, Indonesia, 
Jamaica, Jordania, Malasia, Paraguay, Perú, las Filipinas, Sri Lanka, Tailandia, Túnez y Uruguay. El UIS ejerce el 
secretariado del programa WEI.

Alfabetismo 

Las estadísticas de alfabetismo de adultos de 15 o más años y de jóvenes entre las edades de 15 y 24 años se basan en 
datos de censos nacionales, encuestas de hogares y de estimaciones aportadas por el Modelo Mundial de Proyecciones 
de Alfabetización por Edad Específica del UIS (GALP, por su sigla en inglés). El cuestionario de alfabetización del UIS 
puede ser descargado desde http://www.uis.unesco.org/UISQuestionnaires/Pages/Literacy.aspx

Información sobre fuentes de datos, años de referencia y definiciones nacionales está disponible en línea en el Centro de 
Datos del UIS. Para mayor información sobre estimaciones y proyecciones en materia de alfabetización, sírvase consultar 
el informe Global Age-Specific Literacy Projections Model (GALP): Rationale, Methodology and Software, disponible en 
http://www.uis.unesco.org/publications/GALP.
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Logro educativo 

Las estadísticas sobre logro educativo de la población de 25 años o más están basadas en censos de población o 
encuestas nacionales. 

Población

Los datos de población para países cuya población total es de al menos 50 000 habitantes se obtienen de la 
División de Población de las Naciones Unidas (DPNU). Estos están basados en la Revisión 2008 de Prospectos 
de la Población Mundial. Para mayor información sobre estimaciones de la DPNU, sírvase visitar el sitio web 
http://www.un.org/esa/population/unpop.htm

En el caso de países para los cuales la División de Población de las Naciones Unidas no dispone de datos, el UIS deriva 
estimaciones por año de otras fuentes tales como Eurostat (Estadísticas Demográficas), la Secretaría de la Comunidad del 
Pacífico (Programa de Estadísticas para el Desarrollo) y de oficinas nacionales de estadística. 

Para países cuya población total es inferior a 100 000 habitantes, los indicadores de educación basados en estimaciones 
de la población por edad y sexo deben ser interpretados con precaución dada las fluctuaciones que pueden resultar 
debido a movimientos migratorios y otros factores. 

En el caso de no disponer de datos o cuando estos no se consideren confiables, los indicadores de población se 
indicarán con el símbolo (…). En casos excepcionales, si los datos de matrícula recabados por el UIS y los datos de 
población generados por la División de Población de las Naciones Unidas no fueran consistentes, el UIS utilizará datos 
nacionales. 

Estadísticas económicas

Los datos sobre indicadores económicos tales como el producto interno bruto (PIB) y la paridad de poder adquisitivo 
(PPA) se elaboraron a partir de la base de datos de los Indicadores del Desarrollo Mundial del Banco Mundial (abril de 
2011). En un número reducido de países para los cuales no se disponía de estimaciones del Banco Mundial, los datos se 
obtuvieron de la División de Estadística de las Naciones Unidas (UNSD). 

En el caso de no disponer de datos o cuando estos no se consideren confiables, los indicadores económicos se indicarán 
con el símbolo (…).

NOTAS TÉCNICAS

Datos e indicadores de educación

Los promedios regionales se basan en datos y estimaciones publicables, así como en valores imputados para los datos 
no disponibles, o no publicables, de cada país dentro de una región determinada. 

En el caso que los datos publicables cubran menos del 60% de la población en edad escolar de la región, el promedio 
regional se considerará una estimación del UIS y se indicará con el símbolo **.

En el caso que los datos publicables cubran menos del 33% de la población regional, el promedio no se publicará. 

Puede ocurrir que inconsistencias en los datos podrían causar que un indicador exceda su límite teórico máximo (por 
ejemplo, la tasa neta de matrícula no debe ser superior a 100%). En estos casos, se fija un “tope” al indicador mientras 
que la relación entre los valores desagregados por género es mantenida (véase el Anexo A). 

Por efecto del redondeo, los Índices de Paridad de Género (IPG) pueden ser distintos a los basados directamente en el 
valor de los indicadores reportados. 



88

G uía    para     el   lec   t or  C ompendio         M undial       de   la   E ducaci      ó n  2 0 1 1 /  Comparación de las estadísticas de educación en el mundo

El porcentaje de personas de sexo femenino (% F) se ha incluido con el fin de proporcionar al lector información sobre 
el número de niñas matriculadas respecto del total de la matrícula escolar. En términos de paridad entre los géneros, la 
medición relevante es el IPG.

Gasto en educación

El gasto en educación pre-primaria o proveniente de fuentes internacionales – que suelen ser comparativamente 
menores – se ha considerado insignificante en aquellos casos donde no se dispone de datos. En estos casos, es posible 
que los totales puedan haber sido subestimados. 

Logro educativo

Los datos sobre logro educativo se presentan por nivel CINE. En el Cuadro 18, además de las categorías referidas a 
niveles educativos completados, se incluyen otras tres columnas: 

•• “Sin escolaridad” se refiere a la proporción de la población que no ha recibido escolarización formal; 
•• “Primaria incompleta” indica el porcentaje de la población que ha asistido a la escuela primaria pero que no ha 

completado este nivel; y 
•• “Desconocido” se aplica a la proporción de la población cuyo nivel educativo no ha podido ser determinado.

Temas de población: notas sobre países

Azerbaiyán: la región de Nagorno-Karabakh no está incluida en los datos de educación, aunque está cubierta por datos 
obtenidos de la División de Población de las Naciones Unidas. Por consiguiente, los datos de población utilizados en el 
cálculo de indicadores fueron proporcionados por las autoridades nacionales y excluyen a Nagorno-Karabakh. 

Chipre: las escuelas que no están bajo control del gobierno no están incluidas en los datos de educación, aunque 
están cubiertas por datos obtenidos de la División de Población de las Naciones Unidas. Por consiguiente, los datos 
de población utilizados en el cálculo de indicadores fueron proporcionados por Eurostat y sólo cubren la población que 
reside en la zona controlada por el gobierno. 

República de Moldova: la región de Transnistria no está incluida en los datos de educación, aunque está cubierta por 
datos obtenidos de la División de Población de las Naciones Unidas. Por consiguiente, los datos de población utilizados 
en el cálculo de indicadores fueron proporcionados por Eurostat y excluyen a Transnistria. 

Serbia: Kosovo no está incluido en los datos de educación, aunque está cubierto por datos obtenidos de la División de 
Población de las Naciones Unidas. Por consiguiente, los datos de población utilizados en el cálculo de indicadores fueron 
proporcionados por Eurostat y excluyen a Kosovo. 

Territorio Ocupado Palestino: Jerusalén Oriental no está incluido en los datos de educación, aunque está cubierto 
por datos obtenidos de la División de Población de las Naciones Unidas. Por consiguiente, los indicadores deben ser 
interpretados con precaución. 

República Unida de Tanzanía: Zanzíbar no está incluido en los datos de educación, aunque está cubierto por datos 
obtenidos de la División de Población de las Naciones Unidas. La población de Zanzíbar representa aproximadamente el 
3% de la población total de Tanzanía. Los indicadores deben ser interpretados con precaución. 

Movilidad estudiantil 

Los estudiantes internacionales (o internacionalmente móviles) se definen como aquellos que han cruzado un límite 
nacional o territorial con el propósito de estudiar. Este grupo se puede clasificar en base a tres definiciones operacionales: 
i) país de residencia permanente; ii) país donde realizó su educación previa; o iii) país de ciudadanía. El UIS utiliza las dos 
primeras en su definición de estudiantes internacionales. El Instituto también acepta “país de ciudadanía” como proxy en 
países/territorios donde la residencia o educación previa no revela el país de origen del estudiante, como en los casos de: 
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Austria, Camerún, Chile, la República Checa, Finlandia, Francia, Grecia, Hungría, India, Indonesia, Italia, Japón, Jordania, 
Kuwait, Madagascar, Malasia, Malta, Omán, las Filipinas, Polonia, Qatar, la República de Corea, Rumania, la Federación 
Rusa, Arabia Saudita, Sudáfrica, la ex República Yugoslava de Macedonia y Turquía.

Con la finalidad de mejorar la cobertura de los datos sobre estudiantes internacionales, el UIS incluye datos parciales 
para algunos países anfitriones. En el caso de estadísticas de movilidad hacia el extranjero, es preferible representar a un 
país anfitrión en forma parcial que no publicar dato alguno. Respecto de los siguientes países, solo se presentan datos 
parciales: India (solo universidades); Canadá, Costa Rica, Kuwait y Sudáfrica (solo establecimientos públicos); y Alemania 
y la Federación de Rusia (solo nivel CINE 5).

Los datos de jóvenes que estudian en el extranjero son generalmente reportados por los países anfitriones o receptores. 
Sin embargo, muchos países no informan regularmente datos sobre estudiantes móviles. Con el fin de estimar (i) el 
número de estudiantes de un país determinado que estudia en el extranjero, (ii) la tasa de movilidad hacia el extranjero 
(Cuadro Estadístico 12) y (iii) los totales regionales (Cuadro Estadístico 11), los datos más recientes desde 1999 se utilizan 
para imputar los datos faltantes. 

En este mismo contexto, cabe destacar que en muchos países pequeños un número significativo de estudiantes ingresa 
a programas de educación terciaria fuera de sus países de origen. La tasa bruta de movilidad hacia el extranjero (Cuadro 
Estadístico 12) muestra la magnitud de este fenómeno. 

En general, los estudiantes internacionales que se educan en el extranjero se contabilizan dentro de la tasa bruta de 
matrícula del país anfitrión incluso si son financiados por el gobierno de su país de origen, como es el caso de muchos 
países o territorios del Caribe y del Pacífico.

Datos UOE/WEI (Cuadros Estadísticos 20 al 29)

Los Cuadros Estadísticos 20 al 29 ofrecen un conjunto adicional de indicadores basados en las encuestas UOE y 
WEI que solamente cubren los países participantes. El UIS ha calculado estos indicadores sobre la base de datos 
proporcionados por los países. 

En el caso de los países OCDE y países aliados (Brasil y la Federación Rusa), los datos presentados en los Cuadros 24 
y 26 constituyen un subconjunto de aquellos presentados en la edición 2011 de Una mirada a la educación (Education 
at Glance en inglés) de la OCDE, disponible en el sitio web www.oecd.org/edu/eag2011. En el caso de Chile, Estonia, 
Israel y Eslovenia, su condición de países asociados de la OCDE cambió a la de países miembros el año 2010. 

Graduados de educación secundaria alta (Cuadro 9) 

Para países seleccionados, los datos sobre graduados de segundo ciclo de educación secundaria presentados en el 
Cuadro 9 están basados en un cuestionario piloto inicialmente administrado el 2007 en Asia Central, Europa Central y 
Oriental, Asia Oriental y el Pacífico y América Latina y el Caribe. 
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